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Theoretischer Hintergrund

An den meisten deutschen Universitaten ist fur Lehramtsstudierende ein
schulisches Praxissemester umrahmt von Begleitforschung anhand empirischer
Studienprojekte vorgesehen (MSW, 2009). Im Vorfeld der halbjahrigen Praxisphase
belegen  Studierende Seminare In denen sie  methodische und
forschungstheoretische Grundlagen erwerben (BISEd, 2011). Diese Seminare
sollen Studierende bel der Ausbildung einer forschenden Grundhaltung
unterstltzen (MSW, 2010). Diese  wesentliche Komponente der
Lehrerprofessionalitat (Kullmann, 2011; Fichten, 2010a) kann jedoch nur dann
ausgebildet werden, wenn die Studierenden mit ihnrem Forschungsprozess und —
ergebnis zufrieden sind und sich nicht als methodisch inkompetent wahrnehmen
(Fichten, 2010b). Es wird angenommen, dass die wahrgenommene Kompetenz der
Studierenden durch intensive forschungsmethodische Vorbereitung (ebd.)
verbessert werden kann.

Ein “Inverted classroom” (vgl. Grol3kurth & Handke, 2016) ermoglicht eine
Verschiebung der "passiven" Wissensaneignung auf vorbereitende Videos in der
Selbstlernzeit (z.B. Tolks et al., 2016). So kann die Vorlesungszeit "aktiv" flr
Ubungen mit direktem Bezug zu den Forschungsprojekten genutzt werden. Diese
Verschiebung der Lernzeit bietet die Iideale Infrastruktur far studentische
Forschungsprojekte als Form des ,forschenden Lernens" (vgl. Love et al., 2015).
So wird eine individuelle Passung zwischen Fahigkeiten der Studierenden und den
Anforderungen, die notig sind, ein eigenes Forschungsprojekt durchzufthren
geschaffen - was eine Grundlage fur eine hohe wahrgenommene Kompetenz ist
(Danner & Lonky, 1981; Deci & Ryan, 1993). Das hieraus resultierende bessere
Methodenverstandnis soll in der Folge zu einer selbstbestimmteren Qualitat der
Motivation fuhren (vgl. Deci & Ryan, 2002; Hidi & Harackiewicz, 2000; Krapp,
1999). Langfristig kann dies zur Ausbildung und Ubernahme der gewlinschten
forschenden Grundhaltung beitragen (vgl. Fichten, 2010Db).

Spezifische Herausforderungen des Forschenden Lernens im Praxissemester fur angehende Lehrende
Sofortige Anwendung von methodischem und fachdidaktischem Wissen bel der Planung des Studienprojekts in kurzer Zeit
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